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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a relacao da profissdo docente com a inclusao escolar,
a partir do estudo sobre formagéo e praticas pedagogicas construidas pelos professores para
atender estudantes com deficiéncias na Educacao Basica. O trabalho esta fundamentado nos
estudos de Novoa (1992) e Rios (2015, 2016) para a compreensao da profissao docente e de
Mattos (2014), Duek (2006), Pimentel (2012), Miranda (2012) e Silva (2006) para andlise da
relacado entre docéncia e inclusédo escolar. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, a partir do
desenvolvimento de um estudo de caso com professores do Ensino Fundamental (anos
iniciais) de uma escola da rede de educacao Municipal de Salvador. O estudo contou com
trés etapas, sendo: 1) Andlise de banco de dados sobre Profissdao Docente do Grupo de
Pesquisa Docéncia, Narrativas e Diversidade na Educacdo Basica — DIVERSO; 2)
Observacao de aulas; 3) Realizacao de entrevistas narrativas com professores. Os resultados
da pesquisa apontam para uma lacuna no processo de formagédo dos professores no que se
refere ao trabalho com a inclusdo escolar, especificamente, com os alunos com deficiéncias
que chegam ao Ensino Fundamental (anos iniciais). H4 um descompasso entre a chegada
dos estudantes na escola regular e as politicas e agdes voltadas para a formagao dos
professores para atender a este publico. Além disto, condigées de trabalho docente, como
turmas superlotadas, impedem o desenvolvimento de trabalhos mais especificos para atender
a diversidade presente nas turmas. Diante disto, os docentes buscam formas colaborativas
na escola para realizarem o trabalho com a incluséo, envolvendo o ADI, AEE, a Coordenagéao
Pedagogica e a familia.

Palavras-chave: Profissdo docente. Formagao. Inclusdo. Educacédo Bésica.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar a relagao da profissdo docente com
a inclusao escolar, a partir do estudo sobre formacdo e praticas pedagogicas
construidas pelos professores para atender estudantes com deficiéncias na Educacao
Basica. O estudo esta vinculado a Pesquisa Profissdo Docente na Educacéo Basica
da Bahia, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Docéncia, Narrativa e Diversidade na
Educacao Basica — DIVERSO, do Programa de Po6s-Graduacao em Educacédo e
Contemporaneidade, da Universidade do Estado da Bahia.

No caso especifico desta investigacao, trago para a cena a profissao docente,
a inclusao do deficiente no contexto escolar. A inclusdo é uma realidade cada vez
mais frequente na sociedade brasileira. Assim, as oportunidades de acesso devem
ser viaveis a todos os individuos, com ou sem deficiéncia, de modo a garantir a
humanizacao de todo e qualquer individuo.

Quanto a inclusao escolar, importante lembrar que, no Brasil, nas décadas de
70 e 80, houve um pequeno avancgo na legislacao brasileira no que se refere a inclusao
de pessoas com deficiéncia, que fora, inclusive, transcrito no texto da Constituicao
Federal de 1988. Assim, o professor assume importante papel na construcdo do
conhecimento de alunos com e sem deficiéncia, possibilitando que haja socializacao
e convivéncia com a diversidade e um estimulo a cidadania. Contudo, somente em
1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN 9.394/96 foi
que se falou em Educacgéo Especial no Brasil e sua oferta na rede regular de ensino,
porém, ela ndo regulamentava que as escolas aceitassem alunos com deficiéncia. Por
sua vez, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva, no ano de 2008, determinou a acessibilidade e participacao efetiva desses
alunos na rede regular de ensino, sendo tal Politica ratificada pela Lei Brasileira de
Inclusédo (13.146/2015).

Diante deste contexto, esta pesquisa traz as seguintes questées: Como os
professores lidam com a inclusdo de alunos com deficiéncia nas salas de aula da
Educacéao Basica? Como a formacéao docente contribui para este trabalho? Tomando
como base tais reflexbes, esta pesquisa apresenta dois objetivos especificos:
identificar os diferentes processos de formacéo inicial e continuada vivenciados pelos
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professores em relacdo a Inclusdo Escolar e descrever as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nestes contextos.

O desejo por este trabalho surgiu justamente em virtude das observacoes e
relatérios feitos durante a minha experiéncia com a pratica pedagégica. Sou Bacharela
em Direito, mas, em 2013, enquanto estudava para concurso, fui chamada para dar
aula particular a uma crianca de cinco anos. Foi quando tive meu primeiro contato com
a pratica docente, o que me deixou encantada pela area. Resolvi, entdo, fazer a
faculdade de Pedagogia e, logo no primeiro semestre, em 2016, estagiei em uma
escola da rede particular, fazendo acompanhamento pedagdégico de um aluno autista.
Com isso, nasceu minha paixao pela inclusao escolar, principalmente pelo autismo,
razdo pela qual iniciei, em 2017, o curso de Especializacdo em Educacao Especial.

Assim, durante os Ultimos seis anos, tive contato com muitos professores: nas
faculdades, nos estagios e no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), tendo sido este ultimo muito relevante para meu crescimento
profissional, pois, além de ter sido o primeiro contato mais efetivo com a docéncia, as
discussdes e atividades desenvolvidas em salas de aula eram voltadas para a
Educacéo Inclusiva. Esse aspecto efetivou-se, sobretudo, por estar participando do
subprojeto interdisciplinar Diversidade, docéncia e pesquisa na Educacao Basica,
vinculado ao Departamento de Educacéo - Campus I, da Universidade do Estado da
Bahia - UNEB. Além disso, no periodo de 2018 a 2019, dediquei-me a estudar a
questao e a pesquisa-la através da participacdao no Programa de Iniciacao Cientifica,
financiada pelo CNPq, cujo resultado serve de base para construcao deste Trabalho
de Conclusao de Curso.

Diante da minha trajetéria na Educacéao, pude perceber que grande parte dos
professores com os quais tive contato afirmaram nao saber lidar com as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia. Embora mostrassem interesse,
frequentemente, ndo contavam com o apoio da instituicdo escolar, que poderia
promover cursos, palestras e atividades, qualificando os profissionais da educacgao a
lidar com a incluséo.

A motivacao para a escolha do tema € a observancia da pratica docente e sua
relacdo com a inclusédo escolar, haja vista os estudantes com deficiéncia possuirem

suas necessidades e limitacdes préprias, demandando atendimento especializado, o
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que implica numa formacao continuada do profissional docente, de forma que esteja
cada vez mais preparado a lidar com as diferencas que constituem as salas de aula.
Para tanto, a pesquisa fundamentou-se nos estudos de N6voa (1992) e Rios
(2015, 2016) para compreensao da profissdo docente e de Mattos (2014), Duek
(2006), Pimentel (2012), Miranda (2012) e Silva (2016) para analise da relacao
docéncia e inclusao escolar. Para a elaboragéao deste trabalho, em razdo da natureza
do objeto de estudo, foi realizada consulta a legislacao brasileira para referenciar a
pesquisa, no intuito de demonstrar que ha protecéao jurisdicional no que tange alguns
aspectos abordados neste trabalho, tais como: Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN n®
9.394/96) e a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (lei n® 13.146/15).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada a partir de um estudo de caso
desenvolvido em uma escola da Rede Municipal de Ensino, situada na cidade de
Salvador/BA. A pesquisa envolveu quatro professores do Ensino Fundamental I, tendo
sido realizada em trés etapas: 1) Analise de banco de dados sobre Profissdo Docente
do Grupo de Pesquisa Docéncia, Narrativas e Diversidade na Educacao Basica —
DIVERSO; 2) Observagédo de aulas; 3) Entrevistas narrativas com professores da
escola.

Para tanto, a discussao dessa pesquisa esta distribuida em trés capitulos. O
primeiro, denominado Percursos Metodoldgicos, apresento as escolhas feitas no
processo de pesquisa, como: tipo de pesquisa, método, sujeitos, l6cus e dispositivos.

O segundo capitulo, Historia da Educacao Inclusiva no Brasil, retrata o
surgimento da educacdo inclusiva no Brasil, identificando alguns dos seus
paradigmas. Além disso, discorre acerca da concepcao de deficiéncia assumida nesse
estudo.

O terceiro capitulo, Docéncia e suas Experiéncias com a Inclusao Escolar,
relaciona a profissdo docente com a inclusdo escolar, estando subdivido em trés
subtépicos: Formacao e Pratica Docente, Importancia do Acompanhante de
Desenvolvimento individual, e Papel da Familia e do AEE. Neste capitulo, discuto as
relagdes estabelecidas na docéncia com a inclusdo escolar a partir das narrativas dos
professores colaboradores da pesquisa. Por fim, apresento as consideragdées que

expdem uma sintese dos resultados principais do estudo em questao.
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Diante do exposto, espero que esta pesquisa possa contribuir para que haja
um maior investimento na formacdo docente, de modo que tal qualificacdo
potencialize o exercicio da Docéncia na Rede Municipal de Ensino de Salvador,
sobretudo, no que se refere a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas salas de

aula da Educacao Basica.
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2. PERCURSOS METODOLOGICOS

Para a elaboracdo deste trabalho, em razdo da natureza do objeto de estudo,
ancorei os estudos nas bases da pesquisa qualitativa, com énfase nas interpretacdes
construidas pelos sujeitos acerca da realidade escolar.

A partir da pesquisa qualitativa, realizei um estudo de caso, o qual me

possibilitou investigar o fenbmeno em foco. André (2013) entende que:

[-..] no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge na
pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um
fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas mdultiplas
dimensdes. Valoriza--se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade
da analise situada e em profundidade. (ANDRE, 2013, p. 97).

O estudo de caso consiste em uma forma de aprofundar um fenémeno
particular, auxiliando na busca mais especifica das informagdes/interpretacdes
oriundas da investigacdo. Assim, como fonte para o desenvolvimento do estudo de
caso, utilizei a entrevista, na qual os sujeitos entrevistados expressaram sua opiniao
acerca do objeto estudado, apresentando suas interpretacoes e narrativas acerca da
formacao e das praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Diante disso, esta pesquisa buscou analisar a relacédo entre a profissdo docente
e a inclusdo escolar na Educacao Basica a partir de trés etapas metodolégicas: 1)
Analise de banco de dados sobre Profissdo Docente do Grupo de Pesquisa Docéncia,
Narrativas e Diversidade na Educacao Basica — DIVERSO; 2) Observagao de aulas;

3) Realizagéo de entrevistas narrativas com professores.

2.1 Lécus e Sujeito da Pesquisa

O estudo de caso ocorreu em uma escola da Rede Municipal de Ensino,
localizada na capital baiana, que conta com 21 turmas, 36 professores e 582
estudantes. A instituicdo funciona nos trés turnos, sendo matutino e vespertino com
Ensino Fundamental | (do 12 ao 52 ano) e, no noturno, funciona a Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA—TAP 1 ao TAP 5).

Dos 582 alunos, a gestao da escola afirma que 27 sédo de inclusao, sendo

apenas 4 da EJA, apresentando diagndstico de autismo, deficiéncia visual, deficiéncia
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intelectual e paralisia cerebral. Todos os 23 estudantes com deficiéncia do Ensino
Fundamental | possuem relatério médico e, portanto, a Secretaria Municipal de
Educagdao (SMED) encaminha, para cada um desses alunos, um Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil (ADI) no intuito de acompanha-los na rotina escolar.
Contudo, a gestdo relata que ha mais criangcas com necessidades educacionais
especiais na escola, mas, por ndao terem apresentado relatério médico, ndo sao
consideradas de inclusao.

A instituicao possui Atendimento Educacional Especializado (AEE), localizado
em uma sala de recursos multifuncionais dentro da escola e que funciona desde o ano
de 2017 nos turnos matutino e vespertino, o qual compromete-se a fornecer suporte
pedagdgico para todos os alunos com deficiéncia da escola, no contraturno das aulas.

No que tange a acessibilidade, a escola apresenta boa infraestrutura,
garantindo o acesso de todos os sujeitos no ambiente escolar. Exemplo disso é o
bebedouro com Tecnologia Assistiva' para deficientes visuais e elevador que,
consoante a equipe gestora, encontra-se desligado em razao de ndo haver aluno com
deficiéncia fisica matriculado na escola.

Os sujeitos da pesquisa foram trés professores do Ensino Fundamental | (anos
iniciais) 19, 3% e 4°, abaixo denominadas, respectivamente, de professoras Estela,
Juliana e Sara - e com a professora de lingua estrangeira (espanhol), a professora

Alice?. Abaixo, apresento um quadro com mais informacgdes sobre as docentes:

Quadro | - PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

NOME FORMACAO INICIAL FORMACAO CONTINUADA

Alice Letras Vernaculas com Lingua | Especializacdo em Lingua

Estrangeira (Espanhol). Espanhola para  Ensino
Fundamental Il.

! Tecnologia Assistiva € um termo que possui seu conceito ainda em desenvolvimento. Para o Comité
de Ajudas Técnicas (CAT), “Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento de caracteristica
interdisciplinar que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade relacionada a atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncias, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusao social” (BRASIL, 2009). E necessario, portanto, que as pessoas com deficiéncia e
os idosos se apropriem dos recursos de Tecnologia Assistiva de forma autbnoma, participando ativa e
criticamente nas mais diversas praticas sociais.

2 Os nomes das professoras séo ficticios em virtude do sigilo das identidades dos sujeitos da pesquisa.



20

Juliana Magistério e Graduacdo em | Especializacao em
Pedagogia Psicopedagogia Institucional;
Especializacao em

Alfabetizagdo e Letramento
nas seéries iniciais do Ensino
Fundamental | e Educacao de

Jovens e Adultos.

Estela Graduacao em Pedagogia. Especializacéo em
Coordenacdo e  Gestéo

Educacional; Especializagao

em Alfabetizacao e
Letramento.

Sara Graduacao em Pedagogia. Especializacdo em Séries
Iniciais.

2.2. Dispositivos da Pesquisa

Nesta pesquisa, o estudo de caso possibilitou compreender os processos de
constituicdo da profissdo docente na Educacao Bésica e sua relacdo com a inclusdo
escolar. Para isto, foram utilizados trés dispositivos de pesquisa, sendo: questionario,
observacéao e entrevistas narrativas com os docentes.

Inicialmente, fiz um recorte tedrico acerca do objeto desta pesquisa, analisando
também o questionario do banco de dados da Pesquisa Profissdo Docente na
Educacéao Béasica da Bahia, elaborado pelo Grupo de Pesquisa Docéncia, Narrativas
e Diversidade - DIVERSO, uma vez que esta investigacao € um desdobramento desta
pesquisa matricial. Importante ressaltar que, para esta pesquisa, fiz um recorte
especifico do questionario, analisando apenas as questdes relativas ao meu objeto de
estudo. O questionario serviu para ter uma ideia do perfil docente em relacédo a
formacao e atuacdo com as questdes relacionadas a inclusdo escolar na rede
municipal de educagéo de Salvador. Das cinco dimensdes da profissdo docente que

compdem o questionario geral da pesquisa, utilizei apenas aquelas referentes a
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formacao docente e atuacao profissional, nessa ultima foram analisadas as questoes
voltadas para a pratica pedagdgica.

Finalizada esta etapa, entrei em contato com a Escola Municipal e com o0s
professores no intuito de informar-lhes sobre a pesquisa e questionar-lhes acerca da
disponibilidade para participarem. Por ja ter feito o Programa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) nesta escola, ja possuia um vinculo com algumas pessoas que aceitaram
compor o grupo de sujeitos colaboradores desta pesquisa.

Assim, durante 10 manhas nos meses de abril a junho de 2019 fiz observagdes,
acompanhando a rotina escolar das professoras do 12, 3% e 42 ano. Além de observar
o trabalho realizado pela professora de lingua estrangeira (espanhol), totalizando 40
horas de observacdo. As observacdes ocorreram nas salas de aula, sendo registradas
no diario de campo que foi compondo o material de pesquisa. A proposta principal da
observacéo foi registrar as praticas pedagoégicas desenvolvidas pelos professores na
relacdo com a inclusédo escolar nas respectivas turmas.

Em seguida, fiz entrevista com quatro professoras. Tais entrevistas tiveram um
roteiro breve feito a partir de situacdes pedagogicas (ver apéndice Il) observadas nas
aulas e que configuraram cendrios para discussao das praticas pedagdgicas nas
entrevistas. Elas foram realizadas na prdpria escola a partir de horarios combinados
com os docentes.

Por fim, para analisar o material colhido ao longo da pesquisa realizei a
triangulacdo dos dados realizados com os diferentes dispositivos utilizados.
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3. EDUCACAO INCLUSIVA

Este capitulo explanara acerca da educacgado inclusiva. Inicialmente, sera
abordado um breve conceito de deficiéncia, seguido da histéria da educacao inclusiva
no Brasil e, por fim, uma sintese dos paradigmas da educacao inclusiva.

3.1. Deficiéncia: O que é?

Consoante Diniz (2007), a deficiéncia ndao deve ser vista como um problema,
mas sim como uma questdo social. Ha, portanto, necessidade de criar politicas
publicas capazes de suprir ou ao menos amenizar as dificuldades vivenciadas pelas
pessoas com deficiéncia, em qualquer que seja o0 campo (cognitivo, acessibilidade,
etc.). A autora aborda uma perspectiva que tem como base a sociologia e o
materialismo histérico dialético (Karl Marx), na qual compreende que é muito mais facil
excluir do que incluir: o capitalismo segrega.

O conceito de deficiéncia, anteriormente, refletia um modelo médico, no qual a
deficiéncia era vista como sendo uma questao de saude, ou seja, uma “consequéncia
natural da lesdo em um corpo, e a pessoa deficiente deve ser objeto de cuidados
biomédicos” (DINIZ, 2007). Em contrapartida, 0 modelo social buscava refletir se as
opressdes e exclusdes ocorridas na sociedade eram decorrentes das “limitacdes
corporais, como grande parte da biomedicina defendia, ou se seria resultado de
organizacdes sociais e politicas pouco sensiveis a diversidade corporal” (DINIZ,
2007).

Assim, a medicina trazia que a pessoa com deficiéncia nao produzira como
alguém que nao tem deficiéncia, enquanto que o social buscava compreender a
deficiéncia ndo como uma “desigualdade natural, mas como uma opressao exercida
sobre o corpo deficiente” (DINIZ, 2007), devendo haver acdes politicas e intervengdes
do Estado no intuito de amenizar ou até mesmo sanar as opressoes e exclusdes
sofridas pelos deficientes.

Contudo, ha um ponto em que o modelo social e 0 modelo médico se agregam:
o atendimento médico é um dos estimulos que auxilia no desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia. Diagnosticar ndo é a solucao de todos os problemas. Diante do

exposto, para Diniz (2007), a deficiéncia é um
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[...] conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também
denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente. Assim como
outras formas de opressédo pelo corpo, como 0 sexismo ou O racismo, 0s
estudos sobre deficiéncia descortinaram uma das ideologias mais opressoras
de nossa vida social: a que humilha e segrega o corpo deficiente (DINIZ,
2007, p. 5)

A autora complementa, ainda, que “o desafio esta em afirmar a deficiéncia
como um estilo de vida, mas também em reconhecer a legitimidade de acgdes
distributivas e de reparag¢ao da desigualdade, bem como a necessidade de cuidados
biomédicos” (DINIZ, 2007).

Além disso, consoante ao artigo 2° da Lei 13.146/15 (Lei de Inclusao), pessoa
com deficiéncia é aquela que apresenta, a longo prazo, algum impedimento de
“natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢coes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

N&o menos importante é trazer a concepcéao da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) — documento
elaborado pelo Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusédo, que passou a integrar a proposta pedagdégica
da escola regular, sendo posteriormente ratificado pela Lei de Inclusdo, promovendo,
assim, o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, conceituando tais categorias da

seqguinte forma:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participagéo plena e efetiva na
escola e na sociedade. Os estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicacgao, um repertério de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
estudantes com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Estudantes com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realiza¢ao
de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, 2008, p. 11).

Existem muitas formas de segregar e discriminar: aceitar as diferencas sem

valoriza-las e/ou aceitar as diferengas sem compromissos sao formas de exclusao. A
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inclusdo pressupde um olhar sobre a diversidade. Nesse sentido, sdo os dizeres de
Silva (2006):

A diferenca é, portanto, socialmente formulada, na razado particular da
existéncia dos grupos sociais que sao definidos pelos tipos de interacdo e
intensidade dos conflitos. Diante disso, é pertinente questionar sobre a
possibilidade de o individuo se diferenciar perante uma realidade que o induz,
cada vez mais, a moldar-se ao mundo da produgdo e a racionalidade
tecnologica, condicdes essas adversas para a afirmacgao das diferencas e
para a participagao nos processos coletivos e/ou individuais. E mais: Qual o
significado dessa diferenca tao reivindicada atualmente e que se faz téo
imperativa? Como objetiva-la de forma n&o enganosa, atribuindo um valor de
afirmacao das diferencas e valorizagao da igualdade? (SILVA, 2006, p. 114).

Assim, entende-se que o escopo da educacéo inclusiva € eliminar a exclusdo
social, que surge justamente como consequéncia do enfrentamento a diversidade
(AINSCOW, 2009). No cotidiano escolar isso acaba por interferir diretamente nas
praticas docentes, haja vista que a formacao inicial dos professores é, em sua maioria,
anterior a determinacéao legal que traz para a realidade das salas de aula do ensino
regular os alunos com deficiéncia. Tudo isso acaba por refletir na constituicdo da
profissao docente na Educacao Basica, inclusive porque ainda ndo € uma realidade
frequente a qualificagéo profissional na area da inclusao.

3.2. Histéria da Educacao Inclusiva no Brasil

A educagéo inclusiva, anteriormente denominada de educacao especial, surgiu
no intuito de compreender a forma de educar individuos especificos, buscando

garantir a aprendizagem desses sujeitos. Segundo Skliar (1997):

Em primeiro lugar surge o problema da propria definicdo sobre o que é e 0
que nao é Educacao Especial ou, em outras palavras, em que sentido se
justificou uma forma especial de entender e produzir uma educagao para
certos e determinados sujeitos. (SKLIAR, 1997, p. 9).

No Brasil, conforme estudos de Lanna Junior (2010), ha o registro inicial de
duas instituicbes do século XIX que se destacavam por acolher pessoas deficientes:
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) — atual Instituto Benjamin Constant, e
o Instituto dos Surdos-Mudos (1856) — atual Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

(INES). Naquela época, segundo a Constituicao Federal de 1824, a educacgao primaria
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tradicional deveria ser disponibilizada de forma gratuita a populacdo, mas a
Constituicdo vigente ndo determinava sob qual instancia estaria a responsabilidade
de fornecé-la.

Importante destacar que a escravidao ainda era uma pratica recorrente na
época. Assim, a educacao primaria possuia instituicdes privadas, que excluia os
trabalhadores escravos e/ou libertos, perpetuando, além do atraso significativo na
aprendizagem da populagdo, a disseminacdo da ideia de que tais pessoas eram
retardadas, incapazes. Contudo, tal pratica ia de encontro ao movimento de pesquisa
no ambito educacional, no que se refere as possibilidades de atuacdo com pessoas
deficientes, a exemplo dos estudos do pesquisador e professor suico Pestalozzi
(1746-1827).

Pestalozzi desenvolveu o primeiro projeto pedagdgico voltado para a educacao
de pessoas especiais, tendo como base a estrutura pedagdgica da Escola Nova —
tendéncia pedagdgica liberal que defendia a universalizagdo da escola publica, laica
e gratuita, mas que ndo abria mao dos contetidos tradicionais (LANNA JUNIOR,
2010). Em 1926 foi inaugurado na cidade de Canoas, no Rio Grande do Sul, o Instituto
Pestalozzi, que acolheu pessoas com diversos tipos de deficiéncia, disponibilizando
educacao e acompanhamento psicoldgico aos familiares.

A partir dai, foi surgindo no Brasil diversas instituicées de ensino especializado
em atendimento aos deficientes. Tais iniciativas contribuiram para que, no texto da
Constituicao Federal de 1946, a educacéo se tornasse um direito de todos e, inclusive,
a instituicdo privada de ensino que contribuisse com o Estado neste aspecto seria
isenta de pagar impostos e passivel de receber auxilio do Estado. Assim,

O atendimento ao aluno com deficiéncia é proposto “dentro do possivel” na
educagao regular, ao mesmo tempo que também é garantido apoio financeiro
as instituicbes particulares consideradas eficientes pelos critérios dos
Conselhos Estaduais de Educacao. (KASSAR, 1999, p. 27-28).

Com isso, comecou a ter destaque a Associacdo de Assisténcia a Crianca
Defeituosa (AACD), a partir de 1950, focando no atendimento psicoldgico, educagao
e reabilitacdo dos jovens com deficiéncia fisica, bem como a Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954, que acaba por suprir a demanda que
caberia ao Estado, no que diz respeito a disponibilizar educagédo e apoio aos

deficientes, direcionando-os a uma formacao profissional e integrando-os a
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sociedade.

Diante dessa breve sintese histérica, € possivel perceber que a educacao
especial visava um ensino voltado Unico e exclusivamente para pessoas com
deficiéncia, ndo considerando sua interacdo com o0 meio € com 0 outro, uma etapa
crucial ao desenvolvimento cognitivo e psicomotor de todo individuo. Tal limitacdo
instigou pesquisadores e estudiosos, das diversas areas do conhecimento, a
pensarem alternativas, tanto terapéuticas quanto educacionais, que pudessem
melhorar a interacao entre a sociedade e as pessoas com deficiéncia.

Com isso, as décadas de 1970 e 1980 foram marcadas por uma ampliagéo na
producéo tedrica e também nas discussdes acerca da operacionalizacdo do processo
educacional, do investimento técnico-cientifico. Houve, ainda, uma sensivel evolucao
do tratamento juridico dado as pessoas com deficiéncia. Exemplo disso é a
Constituicao Federal de 1988, que trouxe em seu artigo 208 que “o dever do Estado
com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de: lll- atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988).

Outro marco relevante ocorreu em Salamanca — cidade espanhola — em 1994,
onde houve a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, que deu origem a
Declaragdo de Salamanca, sendo este um dos principais documentos sobre a
inclusao. Nela, ha o conceito de Necessidades Educativas Especiais, a saber: “refere-
se a todas as criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou
de suas dificuldades de aprendizagem” (BRASIL, 1994). E mais: “o principio
fundamental (...) € de que as escolas devem acolher todas as criancas
independentemente de suas condi¢oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras” (BRASIL, 1994).

No Brasil, a Declaragdo de Salamanca (1994) acabou por influenciar no texto
da segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (lei n®
9.394/96), que trouxe a “Educacao Especial como modalidade, preferencialmente a
ser oferecida na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996). Além disso, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (2008) traz que
‘remete-se ao acesso a escola comum, a acessibilidade aos processos de ensino e
aprendizagem e a participacdao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao, publico-alvo da educacao
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especial” (BRASIL, 2008). Importante destacar que a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva transversaliza todos os segmentos de
ensino no Brasil, ou seja, todos os niveis e modalidades de ensino devem garantir o
acesso a educacado de pessoas com deficiéncia: Educagao Infantil, Educacao
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior.

Além dos documentos elencados, a legislacdo brasileira ainda possui, dentre
outras garantias legais, o Decreto N? 7.611, de 17 de novembro 2011, que dispde
sobre a educacao especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias; a Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui diretrizes
operacionais para o Atendimento Educacional Especial - AEE na Educacao Basica,
modalidade Educacao Especial, bem como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (lei n® 13.146/2015 LBI), sendo o estatuto que traz os direitos e

garantias fundamentais da pessoa com deficiéncia.

3.3. Os Paradigmas da Educacao Inclusiva

Para melhor compreender o advento da inclusdo, é proeminente analisar os
cinco paradigmas da Educacao Inclusiva apresentados por Tezani (2004), sendo:
Paradigma da Exclusao; Paradigma da Institucionalizagao (Segregacao); Paradigma
de Servigos (Integracéo); Paradigma de Suportes e Paradigma de Incluséao.

O Paradigma da Exclusao, segundo Tezani (2004), diz respeito a exclusao total
da pessoa com deficiéncia do convivio social e educacional. Ocorreu na ldade Média
(entre os séculos X a XV), que foi uma época marcada pela religiao e pelo divino, na
qual a deficiéncia era vista como uma intervencao de forcas demoniacas (as pessoas
com deficiéncia eram perseguidas, julgadas e até executadas), ou seja, tais sujeitos
eram completamente excluidos da sociedade.

Por sua vez, o Paradigma da Institucionalizacao (Segregacao) se caracteriza
pela retirada das pessoas de suas comunidades de origem e mantidas em instituicoes
assistencialistas ou outros espacos, muitas vezes distantes de suas familias — é o
momento em que surgiram os hospitais e as clinicas psiquiatricas. Ocorreu entre 0s
séculos XIX e XX. Este é o primeiro paradigma formal a caracterizar a relacao da
sociedade com as pessoas deficientes: retirada das pessoas de sua comunidade de
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origem; manutencdo em instituigbes assistencialistas segregadas; localidades
distantes de suas familias (muitas vezes isolamento absoluto da sociedade).

O Paradigma da Institucionalizacado (Segregacao) foi, portanto, uma evolucao
do Paradigma da Exclusao, pois a deficiéncia deixou de ser vista como um fenémeno
metafisico e passou a ser encarada como um fenémeno bioldgico (TEZANI, 2004).
Contudo, havia um alto custo para manutencgao das instituicoes assistencialistas, além
de forte influéncia da academia cientifica e grande repercussdo dos conceitos de
normalizacado. Na década de 50, inclusive, Bank-Mikkelson (diretor dos Servicos para
Deficientes Mentais da Dinamarca) criou o Principio da Normalizacdo, que consiste
em introduzir normas mais parecidas possiveis com as que a sociedade considera
como adequadas na vida diaria dos “subnormais” (termo utilizado por ele para definir
pessoas com deficiéncia).

A partir do século XX, houve inUmeras transformacdes em decorréncia do pés-
guerra. Uma delas é a elaboragdo da Declaracdo dos Direitos das Criancas e dos
Homens, que visava, além de outros direitos, a integracao da pessoa com deficiéncia.
Assim, o Paradigma de Servigos (Integracao) surgiu dentro desse contexto historico,
no qual os individuos reivindicavam o lugar da pessoa com deficiéncia na sociedade,
trazendo a importancia do ambiente e da socializacao desses sujeitos com os demais
para que haja um bom desenvolvimento e aprendizagem.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢édo Nacional — LDBEN (lei n®
4024/61), em seu artigo 88, previa que “a educacao de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacgdo, a fim de integra-los na
comunidade” (BRASIL, 1961). Assim, os alunos frequentavam a escola regular, mas
permaneciam, grande parte do tempo, em classes especiais, nas quais existiam
professores especializados, que acabavam por ser responsaveis pela educacao do
aluno.

Este paradigma disponibilizava ao aluno a integragdo escolar, possibilitando
que ele transitasse da classe especial ao ensino regular. E uma forma condicional de
insercao em que “vai depender do aluno”, ou seja, do nivel de sua capacidade de
adaptacao as opcoes do sistema escolar. Entretanto, o aluno nunca era considerado
apto a retornar ao sistema regular de ensino. No Brasil, o Paradigma de Servigos
perdurou de 1905 a 1950 — a partir de 1957 é que a educacao do deficiente foi
assumida pelo governo federal. Contudo, apesar de ter sido um grande avanco em
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relacao ao Paradigma da Institucionalizacao (Segregacéao), assumiu uma expectativa
iluséria de que a pessoa com deficiéncia fosse semelhante aquelas que nao possuiam
deficiéncia. Afinal, o foco deste paradigma estava unicamente no aluno com
deficiéncia, e ndo nos métodos de ensino e aprendizagem como um todo.

O Paradigma de Suportes, por sua vez, tinha como foco o desenvolvimento de
acOes para o acolhimento e a constru¢cdo de uma sociedade inclusiva, acolhedora.
Como? Disponibilizando suportes para garantir a pessoa com necessidades
educacionais especiais seu acesso e sua permanéncia na instituicao escolar (TEZANI,
2004).

Por fim, o Paradigma de Inclusao foi iniciado na década de 80, tendo se
consolidado nos anos 90. Caracteriza-se por seguir o modelo social que buscasse
conscientizar a sociedade no intuito de que seja possivel acolher a todas as pessoas,
independentemente de ter ou ndo alguma deficiéncia. No aspecto educacional, cada
escola devera ser um ambiente inclusivo, ou seja, um espaco democratico e
competente para trabalhar com todos os educandos, oferecendo condicdes para que
tenham acesso e permanéncia na escola.

A inclusédo, portanto, se fundamenta numa filosofia que reconhece e aceita a
diversidade. Isto significa garantia de acesso e oportunidade a todos,
independentemente de suas particularidades. Tudo isto implica numa reestruturacao
da sociedade em geral, de modo que a diversidade humana seja acolhida e
respeitada. No que tange a Educacéao Inclusiva, é valido ressaltar que € direito e
garantia fundamental de todo cidadao brasileiro a igualdade, consoante artigo 5° da
Constituicao Federal de 1988 (CF/88): “Todos sao iguais perante a lei, sem distincao
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade”. Além disso, a CF/88 garante aos brasileiros o direito a educacao no
artigo 62 do seu texto®.

Além da Constituicao Federal de 1988, ha a Lei 13.146, de 6 de julho de 15,
que assegura e promove em condicdes de igualdade os direitos do individuo com

deficiéncia, visando sua inclusao social e cidadania. Inclusive, em consonéncia com

3 Art. 6° da CF/1988: “Sao direitos sociais a educacgdo, a salde, a alimentacao, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegcdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”.
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seu artigo 274, ndo s6 o Estado como também a familia e a sociedade possuem o
dever de garantir a inclusdo educacional em todos os niveis de aprendizado da pessoa
com deficiéncia.

Conforme ja elucidado, até o século XX, as criangas com deficiéncia
frequentavam escolas segregadas de ensino especializado, “pois se acreditava que
elas ndao conseguiriam avangar no processo educacional” (CUNHA, 2015, p. 33).
Contudo, em prol do respeito a diversidade e balizada na Declaracao de Salamanca,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN n® 9.394/96 “enfatizou a
valorizacdo da educacéao inclusiva, afirmando que a educacao especial deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, manifestando o propdésito de
incluir o aluno da Educacéo Inclusiva, sempre que possivel, nas classes comuns do
ensino regular” (CUNHA, 2015, p. 37).

Assim, aqueles que, inicialmente, eram tratados como loucos e eram
marginalizados da sociedade, com o tempo passaram a frequentar escolas especiais
e, agora, podem ser matriculados em qualquer instituicdo de ensino regular, o que Ihe

proporciona a inclusido social.

4 Art. 27 da Lei 13.146/15: “A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacao”.
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4. DOCENCIA E SUAS EXPERIENCIAS COM A INCLUSAO ESCOLAR

A profissao docente foi constituida a partir da intervencdo do Estado ao
substituir a Igreja Catdlica, ja que o ensino era de total responsabilidade da Igreja
antigamente. Os reformadores portugueses, no final do século XVIII, acreditavam que
a criacao de uma rede escolar seria uma aposta para o progresso, apesar de saberem
que, por outro lado, legitimaria ideologicamente o poder do Estado.

Entao, a partir do século XVIIl, a profissao docente foi sendo regulada pelo
Estado que passou a emitir uma licenca (autorizacao) para ensinar, ou seja, somente
poderia exercer a profissdo docente aqueles que fossem cumprissem 0s requisitos
exigidos pelo Estado, quais sejam: idade, comportamento moral, habilitacdo, entre
outros (NOVOA, 1992). Com isso, além de tracar um perfil do docente, houve
interferéncia na profissionalizacdo da profissdo docente, ja que a licenga concedida
garantia o apoio do Estado ao desenvolvimento da profissdo docente.

E a partir desta construgédo sécio histérica da Profissdo Docente, apresentada
por Névoa (1992) e a histéria da Educacao Especial no Brasil que situamos a figura
do Professor na relacdo com a inclusao escolar, observando as relacées construidas
com os alunos com deficiéncia, analisando-as a partir de duas dimensdes especificas:
formacao docente e praticas pedagdgicas desenvolvidas nas salas de aula da
Educacao Basica.

4.1 Formacao e Pratica Docente

A formacéao docente se constitui como um processo de qualificagdo, de modo
que contribui para que professor seja reflexivo, autbnomo e construtor da sua prépria
identidade profissional, afinal, “as situacdes que os professores sao obrigados a
enfrentar (e resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo portanto respostas
Unicas: o profissional competente possui capacidades de autodesenvolvimento
reflexivo” (NOVOA, 1992).

Para Névoa (1992), a formacdo docente ndo € construida apenas com o
acumulo de cursos e técnicas, mas também através do trabalho reflexivo, critico

acerca de suas praticas profissionais, reconstruindo sua identidade pessoal e, por esta
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razdo é que se faz importante investir na pessoa, € ndo apenas no profissional.
Outrossim, é possivel compreender que o processo de profissionalizacdo da docéncia
esta associado as mudancas ocorridas na sociedade nas ultimas décadas, razao pela
qual Novoa (1992) traz a nomenclatura desenvolvimento profissional. Entdo, ao
questionar a identidade individual do professor, contribui-se para a identidade da
profissionalizacdo docente no &mbito da coletividade, de modo a garantir que o ensino
seja, também, profissional.

Sendo assim, a formacao docente nao ocorre apenas em espacos destinados
ao ensino e a aprendizagem, ou seja, aqueles nos quais se emite um diploma ao final
de uma temporada, mas sim no dia a dia das salas de aula, nas experiéncias vividas
e nas trocas de informacdes com os colegas. Isso pode ser observado no trecho da
entrevista feita com uma docente para esta pesquisa:

Tem vezes que realmente a gente tenta varias coisas diferentes e fica
prejudicado porque ndo sabe o direcionamento de como trabalhar com o
aluno, ai, no meu caso, eu vou sempre conversando com as colegas, porque,
como eu nao sou de pedagogia, muitas vezes eu ndo sei a deficiéncia. Eu t6
lendo aos poucos... e ai eu fico muito ainda dependente das colegas e dizer
mais ou menos “olha ele acho é que tal coisa, que eu ndo tenho tanta
experiéncia assim” e ai as colegas me dizem mais ou menos como proceder.
(PROFESSORA ALICE, trecho da entrevista, 2019).

A professora Alice nos mostra a construcdo da formacao feita a partir do
cotidiano da profissdo, na relacdo com os estudantes e na colaboragcdo com os
colegas. Como nos aponta Rios (2015), “a formacao docente passa pela producao de
sentidos vivenciados pelos (as) professores (as) nas diversas experiéncias vividas.
[...]- A escola aparece [....] a partir de outras redes discursivas tecidas na constituicao
identitaria de cada um (a)”. A formacao docente, portanto, vai além do conceito de
aprendizagem: envolve uma construcao identitaria deste profissional.

Ainda em observéancia ao relato da professora Alice, é possivel perceber que a
pratica docente é consequéncia do processo de vivéncia particular aliada aos saberes
diversos construidos pelo professor, sendo que a pratica pedagdégica

nao sO expressa o saber docente como também é fonte de desenvolvimento
da teoria pedagogica, pois, ao exercer a docéncia, de acordo com suas
experiéncias e aprendizagens, o docente enfrenta desafios cotidianos -
pequenos e grandes - que o mobilizam a construir e reconstruir novos
saberes num processo continuo de fazer e refazer. Como ocorre em um
determinado contexto, pressupde limites e possibilidades. Nesse sentido, a
pratica pedagdgica se apresenta em constante estado de tenséo.
(CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, p. 3)
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Assim, o docente, em sua pratica, constréi e reconstrdi a todo instante seus
saberes em cada experiéncia vivida em sua vida profissional, sendo este movimento
essencial para que haja transformacédo da realidade do cotidiano escolar. Nesse
sentido, importante ressaltar a importancia de se ter um planejamento das praticas
pedagdgicas, sistematizando a dinamica dos processos de construcdo do
conhecimento para que os conteudos e atividades fundamentais nao sejam
esquecidos durante a aprendizagem dos alunos. Além disso, “as praticas pedagogicas
dever&o se reorganizar e se recriar a cada dia para dar conta do projeto inicial que vai
transmudando-se a medida que a vida, o cotidiano, a existéncia o invadem”
(FRANCO, 2016 p. 548).

Nesse sentido, Barros destaca que

[...] os professores devem, assim - em seus planejamentos, metodologias,
escolha de conteldos e formas de avaliagdo — promover uma aprendizagem
significativa para os sujeitos com deficiéncias, a partir de suas
particularidades e histérias pessoais, sdo desafios que acabam ganhando
proporgdes ainda maiores e complexas quando as escolas ndo contam com
recursos pedagdégicos adaptados ou, quando da existéncia destes, nao
sabem como utiliza-los. (BARROS, 2012 p. 944)

Entdo, além de buscar a troca de experiéncias vividas entre colegas de
profissdo, como observado no trecho da entrevista acima, o docente buscara
compreender a realidade particular de seus alunos, utilizando, sempre que possivel e
necessario, recursos pedagoégicos diversos para que seus alunos tenham uma
aprendizagem significativa. Durante a entrevista, pude observar que muitas

professoras buscam isso. A exemplo, trecho da entrevista com a professora Estela:

[...] € uma atividade voltada para o assunto que eu estou trabalhando, mas de
forma mais ludica, até porque eu ja percebi que ele se cansa muito... entéo eu
ja percebi que em todas as atividades eu tenho que utilizar com eles atividades
voltadas pra ludicidade e atividades que tenham muitos desenhos. E uma
conversa minha com os pais e com o préprio aluno no dia a dia eu percebi que
ele gosta muito de desenhos, ele gosta muito de carros, de robd, entdo toda
atividade que eu fago é voltada pra isso, pra que ele tenha vontade de querer
fazer, estimular. (PROFESSORA ESTELA, trecho da entrevista, 2019).

A aprendizagem mediada €, portanto, a aquisicdo de conhecimento realizada

por meio de um elo intermediario entre o ser humano e o ambiente, que muitas vezes
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€ o professor. Isso pode ser comprovado, na pratica, através do trecho da entrevista
feita com a professora Estela:

[...] cada vez mais a gente da educacéao ta procurando propostas de trabalhos
pra gente levar pra sala de aula pra que esse aluno perceba a necessidade
de participar pra que ele tenha interesse em participar... atrativos mesmo, né?
E ai a gente foca muito através dos jogos. (PROFESSORA ESTELA, trecho
da entrevista, 2019).

Nao obstante, em se tratando de aprendizagem do docente, Névoa (1992)
entende que o conhecimento nao devera ser transmitido, mas sim construido, levando
em consideracao as trocas de experiéncias e 0s conhecimentos prévios dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem. A aprendizagem é, entdo, um processo de
construcdo de conhecimentos, em que a habilidade, a competéncia, a
interdisciplinaridade, a inventividade e a experimentacao sao elementos fundamentais
para que haja sucesso na efetivacdo desse processo.

De acordo com os resultados mostrados pelo questionario do banco de dados
da Pesquisa base Profissdo Docente na Educacao Bésica da Bahia, elaborada pelo
Grupo de Pesquisa DIVERSO, a maioria dos professores entrevistados (148
professores, do total de 197 professores participantes®) avaliam a contribuicdo da
graduacao para a atuacao profissional como sendo excelente, veja:

5> Este numero corresponde ao total geral de participantes da Pesquisa Profissdo docente na Educacido Basica,
desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa DIVERSO, referente ao municipio de Salvador. Utilizamos estas informacg&es
gerais do questiondrio para analisar elementos especificos deste estudo de TCC, sendo que consideramos como
numero de sujeitos de pesquisa apenas aqueles que participaram do estudo de caso feito para o
desenvolvimento da pesquisa de campo desse TCC.
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Grafico | — CONTRIBUICAO DA GRADUACAO PARA SUA ATUACAO
PROFISSIONAL

Q20 Como vocé avalia a contribuigao da graduagao para sua atuagao
profissional?

Answered: 148 Skipped: 49

Regular. I
o _

Excelente.

Méo se aplica

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%

Fonte: Questionério Profissdo Docente na Educacédo Bésica da Bahia (2018)

Por outro lado, ao questionar sobre a formacao continuada, é possivel perceber
que o numero de professores que optaram pela resposta “nao se aplica” é de quase
67,57%, ou seja, bastante elevado, e que demonstra uma nao continuidade no
processo formativo da profissdo docente. Apenas 16,89% estdao cursando
especializacao e cerca de 5% esta fazendo mestrado (profissional ou académico) ou
doutorado. Nessa questdo foram computadas 148 respostas, do total de 197
professores participantes, veja:



Grafico Il - NIVEL DE FORMAGCAO DOS PROFESSORES

Q24 Vocé esta cursando algum desses niveis de formagao? (Pode
marcar mais de uma opg¢éo)

Answered: 148  Skipped: 49
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Fonte: Questionério Profissdo Docente na Educacédo Bésica da Bahia (2018)
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Nao diferente & o questionamento acerca do ultimo nivel de formacao que

revela que sdo poucos os docentes que deram continuidade ao seu processo de

formacao, conforme dados apresentados no grafico abaixo. Nesse caso, também

foram computadas 148 respostas, do total de 197 professores participantes, e teve

como resultado:
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Grafico Il - ULTIMO NIiVEL DE FORMACAO

Q23 Qual seu ultimo nivel de formacgao?

Answered: 148 Skipped: 49

Gradusgho. -
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Fonte: Questionario Profissdo Docente na Educagao Basica da Bahia (2018)

Quanto ao atendimento a alunos com deficiéncias, os professores revelam uma

lacuna no processo de formacao, presente desde a formacao inicial até os cursos de

formagédo continuada, resultando em um silenciamento acerca do que realmente

significa a inclusao escolar. Névoa (1992) explana que a formagao continuada ocorre

nao somente no acumulo de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas também por

meio de uma reflexao critica acerca da pratica docente e da permanente reconstrucao

de sua identidade pessoal. Nesse sentido, a professora Juliana nos revela que:

[...] eu como a professora que ndo tenho especializacdo em educagao
especial, né? Eu estou tendo contato com aluno deficiente agora... o que é
que eu fago? Eu procuro, junto com a coordenacéo atividades que deem um
suporte pra ele ter um avango porque ele conhece algumas letras, ele
conhece alguns numeros, ele sabe contar, ele sabe fazer o nome dele, né?
Mas... a gente sabe das dificuldades. Ent&o, as atividades dele sdo atividades
diferenciadas... quando eu procuro envolver ele, incluir nas atividades do
grupo, quando eu vejo que € uma atividade que ele pode participar, atividades
ludicas ele participa... atividades em grupo, atividades artisticas... é... ele
participa junto com todo mundo, né? Faz parte do grupo... inclusive ele
interage. Mas a atividade de conteitdo mesmo dele ndo tem como ser igual a
dos outros alunos. Entdo eu procuro fazer essas atividades diferenciadas.
(PROFESSORA JULIANA, trecho da entrevista, 2019)

A formacao continuada, entao, ao ser estimulada em observancia a diversidade
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presente na sala de aula possibilita ampliacdo dos saberes e praticas vivenciados
pelos docentes. O que percebemos na pesquisa é que, na maioria dos casos, a
formagao para lidar com alunos com deficiéncias acaba acontecendo a partir de
experimentacdes e experiéncias construidas no préprio cotidiano da sala de aula, no
exercicio da prépria profissao.

Como a professora revela, os alunos chegam a escola e ela precisa inclui-los,
sem ao menos ter tido uma discussao sobre 0 assunto. As praticas pedagdgicas sao
desenvolvidas de uma forma mais ampla, buscando atender ao coletivo da sala.
Quando é possivel a participacdao do aluno com deficiéncia, a professora o insere.
Importante ressaltar que ele devera participar de atividades possiveis para o seu
entendimento.

Além disso, é valido lembrar das condicdes do trabalho docente: carga horaria
alta, baixo salario, turmas superlotadas, etc. O professor precisa dar conta de sua vida
pessoal e também de uma série de atribuicdes da sua vida profissional, sendo, por
vezes, inviavel que ele crie mecanismos para fazer acontecer a inclusdao. Nas
observacdes feitas durante esta pesquisa, pude comprovar isso em diversos
momentos, a exemplo do dia em que a professora Juliana fez uma atividade de
producao textual, mas precisava dar um suporte maior ao seu aluno com deficiéncia,
pois 0 mesmo ainda ndo dominava a escrita — com autonomia, escrevia apenas o seu
primeiro nome.

A professora revela, ainda no trecho em analise, a angustia de lidar com a
producdo do material didatico. A ideia de uniformizagdo das tarefas, da
homogeneizacao dos sujeitos, impede que as praticas possam ser alteradas no que
se refere a tarefas, atividades, adequacdes aos contextos, ficando muitas vezes os
alunos com deficiéncias excluidos de participar de determinadas atividades
pedagdgicas.

Nesse sentido, € possivel perceber que o professor € produtor da sua profissao,
nao bastando apenas efetivar mudangas no profissional, mas também no pessoal,
observando o contexto no qual o docente esta inserido, devendo investir na
continuidade de seus estudos, ou seja, a formagdo ndo deve estar separada da
producdo de saber e da diversidade “que atravessa o fazer cotidiano dos
professores(as) através do encontro com as ‘artes de fazer dos(as) docentes
produzidos na interface entre a igualdade e a diferenga presente na escola” (RIOS,
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2016).

Com a regulamentacdo da Educacdo Inclusiva, em que os alunos com
deficiéncia devem estudar em escolas de ensino regular, viu-se a necessidade de
garantir especializacao e qualificacdo dos profissionais da area de educacdo —
exigéncia legal assegurada pelo artigo 59 da Lei 9.394/968. Conforme Cunha:

O aluno da educacgéo especial precisa dispor de uma série de condigbes
educativas em um ambiente expressamente preparado com metodologia,
literatura e materiais. Consequentemente, ha na pratica docente dificuldades
para a elaboragéo de atividades diante das necessidades desses educandos
(CUNHA, 2015, p. 48).

Contudo, durante as observacoes e entrevistas feitas no decorrer desta
pesquisa, pude observar que ainda ha uma caréncia no processo de formacao dos
docentes para lidar com a inclusao escolar. O questionario aplicado aos professores
revela que 88,26% dos professores (foram computadas 131 respostas, do total de 197
professores participantes) possuem aluno de inclusdo em sua sala de aula, conforme

dados abaixo:

& Artigo 59 da lei 9394/96: “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: | - curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; Il -
terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados; lll - professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV - educagao especial para o trabalho,
visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que
nao revelarem capacidade de insergdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.”
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Grafico IV —~ATENDIMENTO A ESTUDANTES DE INCLUSAO ESCOLAR (COM
DEFICIENCIAS, TRANSTORNOS GLOBAIS DE DESENVOLVIMENTO OU ALTAS
HABILIDADES)

Q55 Vocé atende estudante de inclusao escolar (com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades)?

- .
Sim, em
classes comuns.

Sim, em
classes...

Answered: 131 Skipped: 66
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Fonte: Questionario Profissdo Docente na Educagio Basica da Bahia (2018)

Nas entrevistas, os professores revelam um descompasso entre a chegada dos
alunos com deficiéncia na escola e 0s processos preparatérios para que os docentes
possam recebé-los, o que implica diretamente na pratica docente. Isso se confirma

nas falas das professoras ao dizer

Nos professores ainda ndo sabemos como lidar com esses alunos, até
porque a gente nao teve nenhum tipo de um curso preparatério, ninguém veio
nos informar, né? Sé fez o qué? Dizer que a escola regular teria que incluir
esses alunos com necessidades especiais (PROFESSORA ESTELA, trecho
da entrevista, 2019)

A escolarizacado é um direito de todos. O docente devera contribuir no espaco
coletivo, que é a escola, sem deixar que as diferencas interfiram no processo de
aprendizagem dos alunos, seja ele com deficiéncia ou ndo. As praticas pedagogicas
dos professores somente mudardo quando houver abertura e vontade, principalmente
por parte do docente. Inclusive, importante lembrar que ha protecéo jurisdicional no
que tange a especializacao e qualificacdo docente para que tenham subsidios a sua
pratica. Entretanto, apesar de toda a teoria ser fundamental e contribuir para o
sucesso do obijetivo profissional do professor, que é garantir a aprendizagem aos seus
alunos, tudo isso ndo é suficiente para que o docente saiba lidar com a inclusao

escolar.
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Nesse sentido, Mattos discorre que “estudos sobre o panorama da educacao
contemporanea indicam que a formacao docente passa por uma crise, necessitando
de uma profunda redefinicdo do seu modelo para a revitalizagdo da atuacdo do
professor”. (MATTOS, 2014). Assim, € preciso mudar nao somente o curriculo, mas
também a maneira de pensar. Os profissionais da educacdo e as instituicoes
escolares devem estar dispostos e abertos para lidar com a diversidade.

Na entrevista feita com os docentes durante esta pesquisa, os professores
narraram situacées acerca da disponibilidade supracitada, ou seja, apesar de nao
possuirem uma qualificacédo profissional (formacao continuada) na area de inclusao,
0s mesmos demonstraram estar disponiveis a fazer com que a inclusao seja uma
realidade na pratica docente, comprovando que eles buscam alternativas para que
haja a inclusdo do aluno com deficiéncia. Sdo alguns trechos nos quais podemos

confirmar isso:

[...] eu ndo sou de pedagogia, muitas vezes eu nao sei a deficiéncia. Eu to
lendo aos poucos... e ai eu fico muito ainda dependente das colegas e dizer
mais ou menos “olha ele acho é que tal coisa, que eu ndo tenho tanta
experiéncia assim” e ai as colegas me dizem mais ou menos como proceder.
Ou, entao, eu converso com a coordenadora, explico que ja tentei tais e tais
atividades e ndo consegui... se ele tem alguma opinido. Porque, realmente
assim, quando algum colega fala “fulano acho que é autista, mesmo sem
diagnéstico, entdo vocé deve trabalhar isso e isso”, ai eu vou trabalhando
naquela linha. Porque eu leio e leio, mas tem uns casos que pra mim é muito
parecido (PROFESSORA ALICE, trecho da entrevista, 2019).

[...] o diagndstico, de fato, é preciso. NOs professores da area de educagéo,
a gente precisa saber detectar o que € que o aluno tem, qual é a deficiéncia
que ele possui para, a partir dai, a gente comecar a ver como trabalhar com
esse aluno, né? A gente busca suportes, até mesmo conversar com 0
profissional da area de salde para que ele possa nos orientar de que forma
a gente pode lidar com esse aluno, trabalhar com ele, ficar no dia a dia
(PROFESSORA ESTELA, trecho da entrevista, 2019)

Nos trechos acima, é possivel perceber que as professoras demonstram
interesses acerca da aprendizagem do aluno com deficiéncia, pois elas relataram que
buscam ajuda através de leituras e da troca de experiéncias com outros profissionais
(inclusive de outras areas distintas a da educacao). Além disso, as professoras
reataram, também, que precisam lidar com o imprevisivel e sempre buscar
alternativas para garantir a aprendizagem do aluno, conforme nos relata Estela:

[...] cada vez mais a gente da educacao t4 procurando propostas de trabalhos
pra gente levar pra sala de aula pra que esse aluno perceba a necessidade

de participar pra que ele tenha interesse em participar... atrativos mesmo, né?
E ai a gente foca muito através dos jogos. Eu ja levei os alunos pra quadra e
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quando chegou la a gente comecou a brincar de futebol... e, nessa
brincadeira de futebol eu fui trabalhando com ele matematica. Eu trabalhei:
quantos gols vocé conseguiu fazer? Quem ganhou? Quem fez mais gols? No
seu time, quantos participantes tinha? E no outro time? Entao tudo isso eu fui
trabalhado com ele, entendeu? E ai nesse dia eu consegui atingir o meu
objetivo. Mas, assim... € algo que requer tempo e que da muito trabalho. O
professor precisa gostar da sua profissao pra que ele possa se dedicar cada
vez mais a sala de aula, principalmente porque a gente trabalha com salas
de aula superlotadas. No meu caso do terceiro ano eu tenho 28 alunos, mas
que nao deveria ter, porque cada aluno especial a gente contabiliza dois...
entdo teria que ser uma quantidade menor pra que eu pudesse ter suporte
pra trabalhar com eles. (PROFESSORA ESTELA, trecho da entrevista em
2019)

As professoras apontam que a relacéo entre a formacéo e o desenvolvimento
das praticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo escolar relacionam-se com
condi¢des de trabalho docente, considerando que as turmas possuem muitos alunos,
que os professores nao estao preparados para receber os alunos com deficiéncia,
gerando uma pseudoinclusgo. Como nos diz Pimentel (2012):

A inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na
diversidade, compreendendo as diferengas e valorizando as potencialidades
de cada estudante de modo que o ensino favorega a aprendizagem de todos.
A inexisténcia desta formacao gera o fendbmeno da pseudoinclusao, ou seja,
apenas da figuracédo do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que
0 mesmo esteja devidamente incluido no processo de aprender. Estar
matriculado e frequentando a classe regular ndo significa estar envolvido no
processo de aprendizagem daquele grupo. (PIMENTEL, 2012, p.140)

Assim, seja qual for a pratica docente, o professor vem assumindo papeis
diferenciados em sala de aula, acompanhando um visivel redimensionamento de suas
atribuicdes, seja em funcao da chegada dos alunos com deficiéncia na escola regular,
seja pelos diferentes desafios que, no cotidiano da escola, sdo postos ao professor.
Por uma razao ou outra — tanto a formagao quanto as demandas atuais — do professor
€ exigida uma postura sempre mais flexivel frente a diversidade, pois ela se configura
como uma realidade em qualquer sala de aula.

Ocorre que a diversidade €& secundarizada, enquanto que deveria ser
valorizada e considerada como sendo uma prioridade. Afinal, o professor
frequentemente ira se deparar com dificeis realidades historicas enfrentadas por seus

alunos, especialmente em escolas publicas. No que se refere a inclusao,

E possivel pensar que nos atuais tempos de inclusdo educacional, em que
pese 0s avangos e conquistas sociais e educacionais na luta pelos direitos
das minorias, a condicdo da deficiéncia encontra-se carregada de
ambiguidade. Se por um lado, ndo se pode esquecer que a defesa da inclusédo
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educacional se da num contexto social e econdmico extremamente predatorio
que caracteriza o sistema capitalista neoliberal, a existéncia de movimentos
sociais em prol de uma sociedade mais justa sinaliza a possibilidade de
enfrentamento e de proposi¢cdes alternativas, das quais a inclusédo
educacional deve fazer parte. (MATTOS, 2014, p. 99).

Portanto, incluir implica em reestruturar as escolas (e a educacao) para acolher
a diversidade humana e todas as particularidades. Atualmente um grande obstaculo
do professor é ndo saber como lidar com um aluno de inclusdo. E comum que, a
principio, o professor o subestime, ndo acreditando no potencial que o estudante tem
para desenvolver habilidades e construir conhecimentos. Nesse sentido, sdo os
entendimentos de Duek:

[...] ainclusdo escolar surge como um territério repleto de desafios que irdo
exigir do professor mais do que aplicagdo de conhecimentos e técnicas de
ensino, requerendo dele, desprendimento e capacidade de rever teorias e
idéias, muitas delas concebidas durante o seu processo de formagao inicial.
(DUEK, 20086, p. 75).

O professor, entao, descobrira como mediar a aprendizagem de seu aluno, de
modo que esta seja significativa. Para tanto, precisara repensar sua formacéo e estar
aberto a mudangas na sua pratica docente, bem como buscar qualificacdo

profissional. Importante ressaltar que

No que diz respeito a formagédo continuada, tem sido apontada como uma
das possiveis saidas para as dificuldades enfrentadas pelos professores em
sua formacao inicial, sob a alegacéo de que, nesta modalidade de formagéo,
a atualizag@o das informacgdes seria um processo constante, permitindo ao
professor refletir sobre sua atuagé@o profissional e construir um referencial
tedrico-pratico com base na sua experiéncia profissional e do seu grupo de
trabalho, podendo entdo produzir novos conhecimentos, a partir da troca de
diferentes saberes. Sem desconsiderar a importancia da formacao
continuada, e reconhecendo os beneficios que uma atualizagdo constante
pode proporcionar, é preciso questionar até que ponto a maneira como essa
formagdo vem sendo praticada realmente tem implicado numa maior
apropriagao dos principios inclusivos por parte do professor. (MATTOS, 2014,
p. 104).

A escola também assume importante papel para que ocorra a inclusédo escolar,
nao sendo apenas um local de individualizacdo, mas também um espaco coletivo,
onde as praticas ocorridas neste ambiente devem constituir-se coletivamente. A
formacao continuada dos profissionais que ocupam este espaco é de fundamental

importancia e nao é formada apenas com cursos, mas também com as praticas e as
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acdes colaborativas construidas em equipe. E neste sentido que o Acompanhamento
de Desenvolvimento Individual surge na relacdo entre a formacédo e a prética
pedagdgica dos docentes no trabalho com a inclusao de sujeitos da deficiéncia, assim
como o apoio da familia constitui a rede de colaboracao apresentada pelos docentes.

4.2 Importéancia do Auxiliar de Desenvolvimento Infantil

Apesar da inclusdo ser favoravel em diversos aspectos, ndo se pode olvidar
que é fundamental o fornecimento de um suporte e acompanhamento mais
significativos as criancas com deficiéncia. Como exemplo, cumpre citar os individuos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que tem suas habilidades de comunicacao
e interacdo social comprometidas, além do apego exagerado a rotina. Por se
desconcentrarem facilmente e principalmente pela dificuldade em interpretar e
imaginar, é interessante que o estudante autista tenha um acompanhante/mediador
para lhe auxiliar nas atividades escolares — e até mesmo em seu desenvolvimento
pessoal, como incentivo a interagdo com os colegas. Com isso, a legislacéao brasileira
instituiu o direito ao acompanhante.

Assim, a Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador seleciona e
disponibiliza o Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI), que € um profissional de
apoio cuja funcao é auxiliar o aluno com deficiéncia devidamente matriculado na
escola regular, que tenha relatério médico indicando o diagnéstico. Tal profissional
atuara auxiliando o docente de modo a garantir um melhor desenvolvimento pessoal
e social e, consequentemente, apresentar melhoria na vida escolar.

Durante a realizagao desta pesquisa, pude perceber a importancia do ADI nas

narrativas dos professores entrevistados:

[...] as salas que tem uma ADI, que eu consigo explicar a elas e elas fazem
com ele, eles vao fazer aquela atividade diferenciada. Mas tem casos como
0 caso da turma do 4° ano que nao tem ADI e a turma é muito indisciplinada
e muitas vezes eu ndo consigo fazer aquela atividade com eles... mesmo que
eu leve eu nao consigo. (PROFESSORA ALICE, trecho da entrevista, 2019).

Quando se tem um ADI na sala e o ADI chega junto, ai a gente tem um
suporte melhor. Entdo a gente percebe, também, a necessidade de ter esse
apoio de um segundo profissional na sala de aula. (PROFESSORA ESTELA,
trecho da entrevista, 2019).
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Entéo eu trago as atividades propostas pra ele, a ADI senta junto com ele pra
poder fazer. (PROFESSORA ESTELA, trecho da entrevista, 2019).

E... quando um aluno néo ¢é alfabetizado, que na maioria das vezes eles nao
sdo mesmo, né? Ai eu trabalho a ficha, eu faco a fica com o nome da escola,
com o0 nome dele... e ai eu comecgo do zero. Porque no terceiro ano o aluno
nao é mais pra estar dessa forma... ai eu preciso comecar do zero, do
alfabeto, das cores, dos nimeros... € ai 0 que vai me auxiliar é a ADI e essa
ficha mesmo que eu vou trabalhar com ele todos os dias. (PROFESSORA
ESTELA, trecho da entrevista, 2019).

Assim, percebe-se que o ADI tem fundamental importdncia no processo
colaborativo construido junto ao professor, ja que o docente possui outras tantas
demandas que dificulta no acompanhamento do processo de aprendizagem de um
aluno com deficiéncia, ja que este necessita de uma atencao especial, ficando o ADI
encarregado de realizar um trabalho mais atento e direcionado a este aluno.
Importante ressaltar que o ADI trabalhara sempre em acordo com o professor regente,
sendo um profissional auxiliar da atividade docente. Podemos confirmar isso no trecho
abaixo, extraido da entrevista: “Ele xinga, ele bate, ele empurra, ele mente... Entao
quando isso acontece eu tento conter ele; coloco cada um de um lado. A ADI fica com
um e eu fico com o outro, mas, assim, os olhares voltados pros dois” (PROFESSORA
ESTELA, trecho da entrevista, 2019).

O ADI tem o papel de auxiliar o processo de aprendizagem do estudante com
deficiéncia, bem como, sempre que possivel, trabalhar a interacdo social, a postura,
0 comportamento, entre outros aspectos que estimulem o desenvolvimento e a
aprendizagem desse aluno. Por tais razdes é que se faz necessaria sua presenca nas
escolas, ja que o professor conta com estas parcerias para realizar o que ele entende
como a possivel inclusao destes alunos. Contudo, cumpre ressaltar que o ADI precisa
atentar-se ao processo de aprendizagem de toda a turma, pois, ao dedicar-se apenas
ao acompanhamento do aluno com deficiéncia pode, além de influenciar
negativamente na sua autonomia e independéncia, acabar por segrega-lo ao invés de

inclui-lo.

4.3 Papel da Familia e do AEE

Outro fator importante apresentado pelos professores, durante a pesquisa, no
que se refere ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo
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de alunos com deficiéncia foi o apoio da familia. A Constituicdo Federal de 1988 traz
a afetividade como sendo um dos principios do direito familiar brasileiro, afinal, a forma
como os sujeitos sao afetados no ambiente familiar — positiva ou negativamente - ira
interferir diretamente em seu comportamento junto a sociedade, bem como em seu
desenvolvimento individual. Diante disso, o afeto assume valor juridico no intuito de
que, enquanto principio, possa garantir a dignidade da pessoa humana.

No campo da educacgao, é proeminente trazer a tona a importancia do afeto na
construcdo do conhecimento do sujeito. Tanto o desenvolvimento quanto a
aprendizagem nao ocorrem apenas no que se refere ao cognitivo e ao que é racional.
Afinal, a crianca vivencia problemas no seio familiar que acabam por interferir em sua
concentracao durante o processo de construcao de conhecimento, ja que os aspetos
afetivos (sejam positivos ou negativos) acompanham o sujeito.

Assim, o processo de construgdo do conhecimento sofre influéncia da
afetividade, de modo que interferem nas relagées do sujeito com o contexto social em
que esta inserido. Diante disso, é fundamental a postura do professor e absolutamente
relevante o papel da familia durante o processo de escolarizacao da crianca, de modo
a fazé-la sentir-se acolhida no espacgo escolar, devendo haver, portanto, um elo entre
escola e familia. Entretanto, durante a realizacdo desta pesquisa, todos os
professores entrevistados relataram a importancia do apoio familiar para o

desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, mas que muitas familias nao o fazem:

E essa mesma atividade eu coloco no caderno dele, a parte, pra ele levar pra
fazer em casa, pra ter o acompanhamento em casa. Mas todas as atividades
do caderno que sdo passadas ou ndo sao feitas, ou, quando sao feitas, depois
de um tempo ele arranca do caderno de casa. Entdo a importancia de também
eu manter esse caderno na escola, né? Porque o caderno dele que ele leva
pra casa ele arranca todas as atividades. (PROFESSORA JULIANA, trecho
da entrevista, 2019)

Por outro lado, as professoras relataram situacdes em que os pais se envolvem
e buscam ajuda dos demais profissionais (psicologos, neuropediatras, etc.), inclusive
o apoio do AEE, no intuito de auxiliar a crianga em seu processo de aprendizagem.

Alguns trechos confirmam isso, como por exemplo:

A escola conversou com a mée... a mde comegou a trazer ela aqui pro AEE
com Lucia e, paralelo & escola, comegou essa atividade com ela e eu acho
que ela também foi pro médico. A mae realmente se preocupou. Essa dai fez
encaminhamentos (PROFESSORA ALICE, trecho da entrevista, 2019)
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O AEE ocupa espacos preferencialmente em salas de recursos multifuncionais
(nas escolas comuns), Centro de Apoio Pedagogico - CAP ou centros especializados
— geralmente funciona dentro da escola comum com materiais, equipamentos e
professores especializados, visando atender aos alunos com deficiéncia. A oferta do
AEE é obrigatéria dentro dos sistemas de ensino, embora a participacao do aluno seja
facultativa — € uma decisao do aluno e/ou de seus pais/responsaveis. Caso opte em
frequentar o AEE, devera ser no periodo inverso ao da sala de aula comum que o
aluno estuda.

Assim, sdo as funcdes do AEE: organizar situacbes que favorecam o
desenvolvimento do aluno; produzir materiais didaticos e pedagégicos, tendo em vista
as necessidades especificas desses alunos; promover a inclusao e interagao do aluno
na sala de aula do ensino regular. Importante destacar que o AEE deve se articular
com a proposta da escola, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em
salas de aula de ensino comum.

Até que ponto é vantajoso termos um espaco como a sala de recursos
multifuncionais em uma escola regular se, neste ambiente, somente os alunos com
deficiéncia podem frequentar? Por que ndo atender a todos os alunos que sentirem
dificuldades durante o processo de construgdo de conhecimento? Entendo que limitar
a permissividade de certos alunos frequentarem este espaco é uma forma de
segregacao, enquanto que estamos lutando pela inclusao.

Além disso, foi citada na fala da professora a importancia da familia no processo
de construcdo do conhecimento da crianca, devendo esta caminhar lado a lado com
a escola no intuito de que, em parceria com a instituicdo escolar e os docentes, sejam
garantidos um aprendizado e desenvolvimento eficazes, precipuamente quando se
tratar de alunos com necessidades educacionais especiais. As professoras relataram
que muitos pais ndo admitem que o filho possui alguma necessidade educacional
especial, evitando a busca por um diagnostico, sendo este importante (mas nao
indispensavel) fator para que o docente planeje e organize melhor suas atividades no
intuito de que o aluno com deficiéncia aprenda. Como nos relata as professoras Alice
e Estela:

[...] a gente j& teve véarios casos assim que as maes recusam, se negam, nao
aceitam que os filhos precisam de um diagnéstico, de um acompanhamento...
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nds na escola tentamos e adaptamos as atividades, ainda que nao saiba o
diagnéstico. Tem vezes que a gente consegue, né? Tem vezes que realmente
a gente tenta vérias coisas diferentes e fica prejudicado porque néo sabe o
direcionamento de como trabalhar com o aluno (PROFESSORA ALICE,
trecho da entrevista, 2019)

Hoje a gente percebe que muitas familias ndo aceitam quando o professor ou
uma outra pessoa vai detectar que esse aluno tem algum tipo de necessidade
educacional especial, por conta mesmo do preconceito (PROFESSORA
ESTELA, trecho da entrevista, 2019)

Apesar do diagnéstico ser favoravel no sentido de orientar e guiar os
profissionais a lidar com a deficiéncia, conhecendo melhor os limites e necessidades
desse sujeito, 0 mesmo nao devera ser a razao para que muitos professores acabem
rotulando a pessoa com deficiéncia, desacreditado em suas potencialidades em
virtude de um diagnostico. Assim, a parceria entre escola e familia constitui um
importante elemento para que haja a aprendizagem do aluno com deficiéncia, sendo
o diagnéstico norteador da pratica docente, fato este comprovado na entrevista feita

para esta pesquisa:

Mas o diagnéstico, de fato, é preciso. NOs professores da area de educagao,
a gente precisa saber detectar o que é que o aluno tem, qual é a deficiéncia
que ele possui para, a partir dai, a gente comecar a ver como trabalhar com
esse aluno, né? A gente buscar suportes, até mesmo conversar com 0
profissional da &rea de saude para que ele possa nos orientar de que forma
a gente pode lidar com esse aluno, trabalhar com ele, ficar no dia a dia...
porque eu costumo dizer aos pais de meus alunos que tém necessidades
especiais que eles tém duas familias, né? A familia deles mesmos € a familia
da escola, porque eles passam a manha toda conosco e ai a gente se apega
existe muita afetividade que eu percebo também que eles precisam e ai a
gente precisa ter esse didlogo familia e escola. Precisamos, assim, de fato
caminhar juntos. (PROFESSORA ESTELA, trecho da entrevista, 2019)

E ai os pais, por sua vez, matricularam seus filhos. Muitos filhos, quando eles
tém um atendimento em outra localidade, ou um AEE, ou uma APAE, e vem
no turno oposto pra escola, € mais facil da gente saber lidar com esses
alunos, mas quando eles nao tém pra gente fica muito mais dificil. Até porque
o convivio dele é sé familiar e ai eles estdo conhecendo uma outra realidade:
de escola, de regras, de combinados, de algumas imposigbes que eles
precisam aceitar e, por muitas vezes, eles ndo aceitam. [...[] Até porque a
gente nao sabe como lidar com esse aluno. [...] Entdo é complicado... a gente
pede ajuda aos pais mesmo. (PROFESSORA ESTELA, trecho da entrevista,
2019)

E possivel perceber, através das narrativas que nem sempre ha o apoio familiar,
seja no acompanhamento das atividades escolares diarias, seja na aceitacdo da
deficiéncia, pois, de acordo com os docentes entrevistados, muitas familias nao
buscam auxilio dos profissionais de saude para que a crianca tenha um melhor

desenvolvimento e aprendizagem. Importante ressaltar a relevancia de se ter um
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diagnéstico, que servira como suporte para que nds, educadores, possamos
compreender melhor o funcionamento cognitivo dos alunos com deficiéncia, mas
devemos estar atentos ao fato de que este € apenas um apoio, e nao a solugcéo para
que haja a inclusao.
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CONSIDERACOES

O trabalho com a Inclusao na relacao com a profissao docente é um desafio.
Uma das questdes mais evidentes é o lugar da concepcdo que os professores
possuem sobre a deficiéncia e sobre o seu papel diante dela. Nesse sentido, o
entrecruzamento do que fazer e de como construir conhecimentos sobre estas
questdes mobilizou este estudo, visando analisar a relacao da profissao docente com
a inclusao escolar, a partir do estudo acerca da formacao e das praticas pedagogicas
construidas pelos professores para atender estudantes com deficiéncias na Educacao
Basica.

Importante ressaltar que o professor, ao questionar-se sobre “o que fazer?”,
pensara em mecanismos para despertar em seu aluno com deficiéncia a vontade de
aprender. Ademais, vivemos em uma sociedade marcada por educacao técnica,
ensino a distancia, em que as reflexdes acerca dos sujeitos, das diferencas e dos
processos distintos que cada um produz na construcdo das aprendizagens sao cada
vez menos valorizadas.

Os resultados desta pesquisa apontam para uma lacuna no processo de
formacao dos professores no que se refere ao trabalho com a inclusdo escolar,
especificamente, com os alunos com deficiéncias que chegam nas salas de aula da
Educacao Basica. Os professores revelam que ha um descompasso entre a chegada
dos estudantes na escola regular e as politicas e agdes voltadas para a formacao dos
professores para atender a este publico.

Além disso, as condicdes de trabalho docente, como turmas superlotadas,
impedem o desenvolvimento de trabalhos mais especificos para atender a diversidade
presente nas turmas. Diante disto, os docentes buscam formas colaborativas na
escola para realizarem o trabalho com a inclusé@o, envolvendo o ADI, a Coordenacao
Pedagdgica, a sala de recursos multifuncionais (AEE) e a familia.

Apesar de mudancas estruturais realizadas nas escolas para receber os alunos
com deficiéncia, buscando atender as legislagdes especificas da Politica Nacional de
Educacéao Especial (2008) e da Lei Brasileira de Inclusédo (2015), é necessario pensar
o lugar da profissdo docente neste cendrio, para que ndo reforce a ideia de uma
pseudoinclus&o para estes alunos.
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Para isto, € fundamental pensar e efetivar politicas de formacéao voltadas para
esta demanda no cotidiano das escolas para que possam ser fortalecidas praticas
pedagdgicas diversificadas que permitiam um atendimento educacional adequado as
necessidades e condicoes destes alunos. Assim, o professor, que esta sempre em
processo de crescimento e mudancas, buscard sempre se reinventar (professor
reflexivo), procurando formas impulsionar seus alunos — seja com deficiéncia ou nao
— a construir seu conhecimento no processo de aprendizagem.

Toda educacao é especial! Toda educacao deve ser inclusiva. Todos os sujeitos
tem habilidades, diferencas e possuem suas limitagdes. Cabe a nés, educadores,
observar nas criancas que acompanhamos para saber se essa crianca esta se
desenvolvendo, como esta lidando com o processo educativo, com os outros na sala
de aula, com as suas proprias diferencas.

Em contrapartida, importante ressaltar que ndo se pode depositar culpa no
docente pelo ndo aprendizado de qualquer que seja o aluno. Contudo, aquele
professor empenhado com a causa da inclusdo escolar certamente assume a
docéncia enquanto profissdo com responsabilidade e buscard caminhos para
responder ao questionamento de “o que devo fazer?” em troca do “como fazer?”.

E perceptivel a necessidade de cursos ou demais atividades que possam
qualificar e auxiliar os professores em sua pratica docente, de modo a contribuir para
o0 processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Contudo, ndo ha
técnicas ou manuais para o desenvolvimento da profissdo docente em quaisquer
aspectos que a envolva. As experiéncias produzidas ao longo da carreira docente vao
dando os contornos das praticas e constituindo formagdes continuas/permanentes na
pratica profissional. Enfim, este estudo aponta para varios cenarios da Educacao
Inclusiva na relagao com a profissdo docente, entre eles, a importancia da construcéao
efetiva de formacgdes continuas dos professores, em que a leitura acerca da sociedade
e suas relagdes com as diferencas seja sempre fundante para a producao de praticas

pedagdgicas mais significativas na Escola.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS I SALVADOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntério, da pesquisa Profissdo Docente
e a Inclusao Escolar na Educagdo Bdsica que ¢ um dos estudos relacionados a Pesquisa
Profissdo Docente na Educacio Basica da Bahia do Grupo de Pesquisa Docéncia, Narrativas e
Diversidade — DIVERSO, do Departamento de Educacdao — Campus I. Apresento as
informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento,
que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra € da pesquisadora responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA: o
TITULO: PROFISSAO DOCENTE E A INCLUSAO ESCOLAR NA EDUCACAO BASICA

OBJETIVOS: Analisar a profissdo docente na Educacio Bdsica e a sua relagdo com a inclusdo
escolar, especificamente: 1) Identificar o perfil do profissional docente; 2) Conhecer os
percursos da formacdo docente e sua relagdo com a inclusdo escolar; 3) Identificar as praticas
pedagdgicas construidas na profissao para atender a demanda da inclusdo escolar.

ESPACOS: Escola Municipal Sdo Gongalo do Retiro, bairro Sdo Gongalo do Retiro.
SUJEITOS: Professores(as) do Ensino Fundamental

FASES DA PESQUISA:

Fase I — Estudo exploratério — Apresentacdo da pesquisa e todas as suas implicacdes.

Fase II — Pesquisa de Campo - Realizacdo de observagdo dentro das salas de aula e entrevistas
narrativas. As entrevistas serdo gravadas em 4udio e anotadas em didrio de bordo, para,
posteriormente, ser feita a transcrigao.

1. Especificaciao dos riscos, prejuizos, desconforto, lesoes que podem ser provocados pela
pesquisa:

A pesquisa prevé possivels riscos aos seus participantes, uma vez que colherd questdes
profissionais sobre o tema em estudo, no aspecto da formagdo e atuacdo— tais como,
constrangimento e situacOes vexatdrias na publicizacdo dos relatos colhidos na entrevista,
mesmo diante da confidencialidade dos seus nomes.

2. Descricao dos beneficios decorrentes da participacao na pesquisa:
* Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre
docéncia, formacao e inclusao escolar;
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* Participacdo na discussao acerca das contribuicdes da iniciac@o cientifica sobre a formacgao
vivenciada no “chdo da escola”, fortalecendo o lugar de outros espacos e tempos que sao
constituidos durante este periodo formativo.

3. Esclarecimento sobre a participacao na pesquisa

* A pesquisa serd desenvolvida no periodo de Marco a Junho de 2019, podendo ser encerrada
antes desse periodo, bem como poderd ser prorrogada até Julho/2019;

* Na3o haverd tipo algum de pagamento ou gratificagdo financeira aos participantes;

* Em todas as fases da pesquisa, a pesquisadora se deslocard em direcdo ao local onde o
sujeito da pesquisa se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro e/ou
prejuizo para o participante;

* Os sujeitos da pesquisa poderdo, a qualquer momento, retirar o consentimento dado para a
realizacdo desta pesquisa e publicizacao das informagdes.

4. Contato dos pesquisadores

* Jana Crusoé Rebello Horta. Rua Rio Jaguaripe, nimero 275, Mont Serrat, Salvador/BA. Tel:
(71) 9.9286-0430. Bolsista de Inicia¢dao Cientifica/CNPq, responsdvel pela pesquisa.

* Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios. Universidade do Estado da Bahia — UNEB.
Departamento de Educacao — Campus I. Fone: (71) 3117-2336. Orientadora da pesquisa.

Salvador (BA), de de 2019.

Bolsista IC Sujeito da pesquisa
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APENDICE Il

ROTEIRO DE ENTREVISTA: SITUACOES PEDAGOGICAS

SITUACAO 01

Tenho um aluno autista que incomoda toda a turma com comportamentos

considerados “inadequados”. Ele sempre levanta, grita e fica andando ou correndo
pela sala de aula, o que atrapalha muito a concentracdo dos outros alunos. O QUE
FAZER?

SITUACAO 02

Tenho um aluno autista e ndo consigo estabelecer comunicacdo alguma com ele.

Chamo pelo nome, mas ele nao atende. Nao consigo ter um vinculo com ele nem
ajuda-lo no processo de aprendizagem... e ainda tenho outras demandas na sala de
aula. O QUE FAZER?

SITUACAO 03
Tenho um aluno de inclusdo que agride fisicamente os outros colegas da turma. O
QUE FAZER?

SITUACAO 04

Tenho um aluno que nao possui diagndstico, mas percebo que é necessario um

encaminhamento para esclarecimento de algumas condutas comportamentais e
dificuldades de aprendizagem. Contudo, a familia se recusa a buscar ajuda médica
alegando que a crianca nao possui questao/alteracao alguma. O QUE FAZER?

SITUACAO 05

Tenho um aluno de inclusdao que se masturbou durante a aula. O QUE FAZER?




